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INTRODUCAO

A educacdo escolar brasileira tem se caracterizado, desde sua origem, pela
precariedade. Alguns dados ilustram tal afirmacdo: na década de 40, apenas 4% dos
ingressantes concluiam a 42 série sem reprovacdo (Ferrari, 1985); em 1960, a taxa de
escolaridade média da populacéo era de apenas dois anos de estudo (INEP, 1996). Dando
continuidade a este quadro crénico, na década de 80 os indices de reprovacdo e evaséo
revelavam a ndo-democratizacdo da escola publica. Seja pelo ndo-acesso seja pela reprovacao
e evasdo, a exclusdo, que atingia sobretudo as criancas das camadas populares, foi atbnica da
educacso escolar deste periodo’.

Como resposta aos alarmantes indices de fracasso escolar e as criticas feitas a um
sistema de ensino inextrincavelmente ligado a sua producdo (ver, por exemplo, Campos,
Goldestein (1981), Campos (1984), Patto (1984;1990), Sposito (1984), Paro (1986),
Goldestein (1986) ) comegam a surgir, em meados da década de 90, politicas educacionais de
combate ao fracasso escolar, como os programas de corregdo do fluxo escolar.

A implementacdo de tais programas resultou em mudancas has estatisticas
educacionais, sobretudo no que se refere ab maior acesso a instituicdo escolar. Em 1994, 89%
da populacdo de sete a catorze anos estavam matriculadas no Ensino Fundamental; em 1998,
esta taxa era de 96% (Setubal, 2000). Ao contrario da década anterior, um maior nimero de
criancas chega as escolas e um menor contingente € reprovado ou evade-se.

Todavia, varias tém sido as criticas feitas as reformas e projetos implementados nos
anos 90. Segundo Arroyo (2000), as denominagdes para as politicas, como “correcdo do
fluxo”, “eliminacdo da distancia idade/série” e “aceleracdo da aprendizagem” sdo
inapropriadas, pois encobrem realidades como a excluséo e a seletividade, presentes na escola
publica. Também Patto (2000) faz uma critica a tais politicas educacionais, afirmando que
elas criaram formas mais sutis de exclusdo, possibilitando o aparecimento dos “excluidos do
interior”, conforme expressao de Bourdieu;Champagne (1999).

No bojo das reformas educacionais, deu-se no estado de S&o Paulo a reorganizacdo da
rede estadual de ensino, no final de 1995, que consistiu ha separacéo dos alunos de 12 a 4@
série dos de 52 a 82 em prédios escolares distintos. Esta reforma também estaria associada ao
combate do fracasso escolar, na medida em que prometia evitar a repeténcia e a evasdo, a0
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino através da racionalizac8o de recursos fisicos
e humanos (S&o Paulo. Secretaria de Estado da Educacdo, 1995). Um dos efeitos da

! Por exclusdo escolar entendemos os processos e as préti cas que dificultam o acesso, a permanénciaou a
aprendizagem dos alunos, acabando por expul s&-los da escol a.



reorganizacao foi a atracéo que as escolas de Ciclo | (12 a 42 série) passaram a exercer sobre
as camadas meédias.

A partir do fim dos anos 90, artigos e reportagens passaram a destacar a diminuic¢éo de
matriculas nas escolas particulares de Ensino Fundamental e Médio.

Segundo Censo Escolar realizado pelo MEC, entre 1996 e 1999, a rede particular
perdeu 465 mil alunos no Ensino Fundamental (Jornal Folha de S Paulo, 28/11/2000). O
ensino privado teria tido reducdo de 10% de matriculas entre 1995 e 2000. Na rede publica,
ao contrério, neste mesmo periodo, houve aumento de 20% nas matriculas (Revista Veja,
04/10/2000).

Artigo do jornal O Estado de S. Paulo (12/01/1997) afirmou que, em 1997, a rede
privada de ensino perderia 10% dos alunos. A reportagem informava, ainda, que entre 1992 e
1997, mais de 200 mil alunos tinham migrado para a escola publica, acumulando um éxodo
de 16% entre 1990 e 1995.

Tendo em vista esses dados, 0 presente trabalho apresenta uma pesguisa cujo objetivo
foi responder a seguinte pergunta: quais as repercussoes de uma maior presenca de camadas
médias” na escola puiblica sobre as relagdes sociais, mais especificamente sobre a convivéncia
entre camadas médias e populares, em sua relagdo com o eixo exclusdo-inclusdo escolar? A
nossa hipétese de trabalho era a de que o aumento na procura da escola publica pelas camadas
médias geraria novos mecanismos de exclusdo dos usuérios das camadas populares”.

Para investiga-la foi realizado, durante aproximadamente um ano e meio (entre 1999 e
2001), um estudo etnografico, conforme proposto por Ezpeleta e Rockwell (1989), em uma
escola publica estadual de Ensino Fundamental — Ciclo | da cidade de Ribeirdo Preto - SP
(escola Guimardes Rosa’) na qual o fendmeno em questdo — o aumento da procura pelas
camadas médias — estava presente. A escolha desta escola baseou-se em uma etapa anterior da
pesguisa na qual foram feitas entrevistas com membros dos Conselhos Tutelares, do Conselho
Municipal de Educacdo e com diretores ou membros da equipe dirigente de escolas publicas.

A maior presenca de camadas médias foi identificada através do numero de

transferéncias da rede particular para a publica. O uso deste critério foi a Unica forma

2 Tendo em vista a dificul dade de definicdo, bem como as criticas em relagio ao conceito “classe média’ — ver,
por exemplo, Saes (1985) e Oliveira (1988) — valeremo-nos do termo camadas médias, sempre no plural por
abranger vérios estratos sociais, e trabalharemos com indicadores de estratificacdo social.

% Considerando a dificuldade em se definir o operariado (Bottomore, 1988), e igualmente a existéncia de
diferencas em seu interior, valeremo-nos do termo camadas ao invés de classe. O adjetivo popul ares, apesar dos
problemas que possui (Chaui, 1993), serd aqui utilizado para denominar os trabalhadores pior remunerados e
mai s explorados.

* Os nomes préprios utilizados s3o ficticios.



encontrada de nos aproximarmos da informacdo desejada — o nivel sdcio-econdmico dos
alunos —, ja que este dado era inexistente tanto nas escolas, quanto na Diretoria de Ensino e na
Secretaria Municipal de Educacéo.

Além de observacdes de diversos espacos e momentos da rotina escolar como sala de
aula, recreio, sala de professores, reunides, foram entrevistados pais membros da Associacao
de Pais e Mestres (APM) e do Conselho de Escola e pais de alunos transferidos da rede
particular que fregiientavam uma mesma classe no ano do inicio da pesquisa. Esta classe (32
serie) foi escolhida para um acompanhamento mais proximo, através de observacOes
participantes, por concentrar o0 maior nimero de alunos transferidos da rede particular de
ensino. Entrevistamos ainda diretora, coordenadora pedagogica e professoras da escola.

Realizamos um levantamento de dados sobre transferéncias da rede particular de
ensino através de consultas as fichas escolares de todos os alunos (com excecdo dos alunos
matriculados na 12 série, ja que na Guimaraes Rosa ndo existiam dados sobre instituicdes pré-
escolares) referentes a 1997 e 1998. Realizamos também um levantamento do nivel socio-

econdmico dos usuarios da escola, através de questionario.

UMA ESCOLA PUBLICA “PRIVILEGIADA”

A escola Guimardes Rosa esté localizada em um bairro de camadas médias e é
freglientemente caracterizada como “privilegiada’ pela equipe dirigente.

Um dos motivos para tal adjetivacdo seria o nivel sdcio-econdmico dos alunos —
elevado se comparado ao das demais escolas publicas da cidade. Segundo a diretora, a
diferenca pode ser percebida em relacéo, inclusive, a estatura das criancas. Contudo, apesar
desta condicdo “privilegiada’, a direco e a coordenacdo procuram sempre enfatizar a
existéncia de alunos pobres na escola.

Para conhecer a proporcéo de familias advindas de camadas médias e de camadas
populares, foi tracado um perfil sdcio-econdmico dos usudrios da escola com base na renda,
no grau de instrucdo e na ocupacao ou atividade profissional dos pais.

Em relacdo arenda, quase a metade (42%) das familias usuarias da escola Guimaraes
Rosa possui rendimento que varia entre quatro e dez salarios minimos. Aproximadamente
24% delas tém rendimento entre dois e quatro sdérios. 23% possuem renda entre dez e 25
salarios minimos, enquanto 7% recebem até dois salarios por més. 1,6% possuem rendimento

acima de 25 salérios minimos e sobre 1,4% ndo ha informacéo.



»n5

O grau de instrucéo do “chefe’” de familia predominante na escola é o Ensino Médio -
31%. 8% dos pais ndo estudaram ou ndo completaram as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental. Entre os demais que estudaram, a distribuicdo entre Ensino Fundamental
incompleto, completo e Ensino Superior é€ 20%, 22% e 19%, respectivamente.

A categorizac8o das ocupacOes citadas nos questioné&rios baseou-se em parte nas
“Ocupagdes tipicas de classe média’ (Quadros, 1991) e na Classificacdo Nacional de
Atividades Econbmicas (IBGE , 1994), com adaptaces. Elaboramos dezoito categorias cujo
agrupamento mostra que: 52% dos “chefes’ de familia da escola Guimardes Rosa
desempenham atividades tipicas de classe média e 28% possuem ocupagdes ndo-tipicas’.

Os dados obtidos confirmam as informacdes fornecidas pela escola: arenda, o grau de
instrucéo e a ocupacdo das familias usuarias da escola Guimardes Rosa sdo variadas, mas a
maioria dos usuérios caracteriza-se como sendo proveniente de camadas médias.

E é o perfil sdcio-econdmico da escola que tem atraido outras familias de camadas
médias: as provenientes de escolas particulares. Do total de alunos matriculados na Guimaraes
Rosa em 1999, mais de 10% (88 criancas) iniciaram sua vida escolar na rede privada, tendo
sido posteriormente transferidos para esta escola. O nimero de transferéncias da rede privada
passou de oito, em 1997, para 37 em 1998, um aumento de 462%. Em 1999, o nimero de
transferéncias de escolas particulares para a Guimaraes foi 43. No ano de 2000, este nUmero
foi igual a 32.

E interessante notar que o grande aumento no nimero de transferéncias ocorreu dois
anos apos a reorganizacaéo da rede estadual de ensino. Antes dela, a escola Guimarées possuia
as oito séries do Ensino Fundamental.

A reorganizacdo — além de provocar muita insatisfacdo por parte dos professores,
devido afalta de informacdes, ao atropelo e a forma como foi implantada — trouxe transtornos
para familias, j& que implicou para muitas delas distancias maiores a serem percorridas e
inviabilidade de rotinas pré-estabelecidas.

Na regido atendida pela escola Guimardes Rosa, no entanto, os problemas decorrentes
da reorganizacdo ndo ocorreram. O Ciclo Il passou para uma escola bem proxima. E, ao
contrério da repercussdo negativa que a reorganizacdo teve em vérias escolas publicas

estaduais, sobretudo nas unidades que atendem ao Ensino Fundamental — Ciclo Il, na

®> Membro familiar que contribui com o maior valor paraarendatotal.
® Qutras ocupacdes sio: autdnomos (5%), empresarios e microempresarios (4%). Aposentados e pensionistas
representam 3%.



Guimaraes aconteceu algo bastante diverso. Nas palavras da diretora, esta escola transformou-
se em “uma escola bonitinha’ ou “uma escola para criangas’ (Sic).
O fato de edta escola passar a atender somente da 12 a 42 série foi, como veremos a

seguir, um dos principais motivos de atracéo dos novos usuérios das camadas médias.

ASFAMILIASDAS CAMADASMEDIAS RECEM-CHEGADAS

De modo geral, os pais entrevistados egressos da rede particular de ensino atribuem a
fatores econdbmicos a saida da rede particular de ensino. Varios séo 0s motivos. perda de
emprego, separacao do casal, diminui¢do do desconto na escola particular, preocupacdo com a
educacdo do outro filho.

Mas, quando procuram a escola Guimaraes Rosa, esses pais ndo o fazem por acaso:
munem-se de algum tipo de informacdo prévia sobre ela — sgja através de algum amigo que
tem ou teve filho nesta escola, seja da observacéo pessoal por morar préximo ou através de
algum profissional da escola.

Nesse sentido, encontrar uma escola como a Guimardes Rosa foi condicdo da ida
desses pais para a rede publica. A frase “ Se ndo fosse o0 Guimarées eu ndo poria” — repetida
por varios pais — ilustra a tentativa de manutencdo de um padrdo minimo de qualidade na
educacdo dos filhos. Além de informagdes prévias a respeito da escola, a localizagdo —
central, num bairro de camadas meédias —, o0 perfil socio-econbmico dos usuarios —
predominantemente também de camadas médias — e o fato de ser uma escola de Ensino
Fundamental — Ciclo | sdo fatores decisivos para a escolha desta escola publica.

A mae de um aluno transferido os resume com clareza:

... como [a Guimaraes] é de 12 a 42 série 6, eu ja fiquei mais trangila porque 0 maximo que tem é dez
anos. (...) Fiquei mais segura que era de 12 & 42 série e que era uma escola que tinha fama de néo ter
muita crianca de periferia. Aqui tem queter carro, édificil vir de dnibus, € um bairro bom.

O fato de essa escola possuir apenas as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental
foi fator preponderante na escolha da unidade escolar para outro pai. No ano anterior, ele
havia transferido a filha para uma escola estadual de 12 a 82 série préxima a sua casa, mas a
experiéncia durou apenas um dia. Ele voltou a escola particular e conseguiu um desconto
maior do que o antigo. No ano seguinte, transferiu-a para a Guimardes Rosa que, apesar de
distante de sua residéncia, “é 12 a 42 série 0, entdo ndo existe essa mistura de diferenca de
tamanho. (...) Eu ndo gosto de mistura”

X

Uma das queixas mais comuns desses pais a escola publica refere-se a “mistura’. Mas,

além da “mistura’ etaria, a reclamacao incide também sobre a “mistura’ de camadas sociais,



como mostra o relato de uma méae em relacéo a experiéncia de sua filha mais velha numa
escola estadual de Ciclo 1I:

...E também uma coisa que eu acho errado que ocorre nas escolas estaduais é essa: v&m criangas assim
de muito longe. N&o sdo criangas do bairro, vem crianca de periferia, ai mistura, se vocé soubesse o que
acontece...

Desta fala, destaca-se o preconceito em relagcdo a “crianca de periferia’, de onde
provém o medo da violéncia, que seria caracteristica dos alunos pobres, mas principal mente
dos adolescentes pobres’. E por este motivo que o fato de a Guimardes Rosa ser fregiientada
por criangas, deixa 0s pais das camadas médias um pouco mais tranquilos. A violéncia
atribuida aos pobres seria menor entre criancas, vistas como ingénuas ou limitadas no poder
de agredir:

Crianca de dez anos tem limite para ser violenta... N&o d& para ser muito. Por mais que ela sgja, ndo é
igual a uma crianca de treze, catorze, dezoito. Mesmo gue ela sgja de uma classe social j& baixa, ou
alguma coisa assim, dez anos limita, né? (mae entrevistada)

Um dos motivos que atrai esses pais para a Guimarées, portanto, € uma espécie de
“selecdo natural” operada por sua localizacdo: distante da periferia, alunos das camadas
populares so poderiam fregienté-la se pudessem arcar com as despesas do transporte coletivo.

Contudo, apesar do cuidado na escolha da escola, a experiéncia vivida por esses pais
na Guimardes Rosa € referida como negativa. As reclamacdes incidem muito menos no
contetido do que foi ensinado do gque nos aspectos formadores do comportamento dos filhos.
Varios comentam gque as matérias ensinadas s8o0 muito semelhantes as da escola particular.

A mée de um aluno transferido gogtaria que ele voltasse para a escola particular por
avaliar que a sua formacao pessoal ficou abandonada. Outro pai preocupa-se com a questéo
comportamental e o interesse pelos estudos das filhas. Ele trata da frequiéncia a escola publica
como fato do passado, pois, quando entrevistado, ja havia matriculado-as na escola particular
anterior, onde conseguiu um novo desconto. Considerando-se fora dela, fala abertamente da
preocupacdo que acompanhou sua experiéncia

E, a economia que nds fizemos n&o pagando, compensou em parte, porque a preocupacdo foi dobrada.
(...) N&o sabia se ia ter aula. Chovia, era aguela sujeirada (...) L& na quadra, o fundo da quadra é um
depdsito de carteira estragada. (...) E, escorpido, ja encontraram véarios |4 na escola. I1sso é falta de
higiene, de limpeza, de gente praarrumar, de gente pra limpar.

O relato deste pai trata de problemas comuns a muitas escolas pablicas — como falta de
funcionérios e escassez de recursos. Em que pese seu depoimento, a contribuicéo financeira
das familias, principalmente das camadas médias, permite a manutencdo da escola Guimaraes

Rosa em patamares de conservacao, higiene e seguranca que a diferenciam das demais escolas

’ Sobre a concepcio de preconceito que orienta este trabalho ver Heller (1985) e Horkheimer (1971).



publicas — diferenca esta que atraiu, num primeiro momento, pais egressos da rede particular
de ensino. Tal diferenca, no entanto, ndo elimina as preocupacdes e 0s temores desses pais.

Diante disto, vérios deles acabam afirmando que a Unica vantagem de terem os filhos
na escola publica € o fato de ndo despenderem dinheiro com educacéo.

A migracdo de tais familias de camadas médias para a escola publica tem para elasum
carater provisorio. A perspectiva de, em algum momento, voltar para a rede privada aparece
de alguma forma no discurso dos pais recém-chegados. E claro em suas falas que eles nédo
foram para ficar. Plangjam, economizam, pensam na escolarizacdo dos outros filhos, mas
sempre marcam que “estéo de passagem” pela escola publica.

Alguns gostariam muito de “poder pagar uma escola’, mas enquanto a situacdo
financeira ndo permite, o filho permanece na publica. Outros tém data certa para deixé-la: da
52 a 82 série ndo permitiréo que seus filhos continuem na rede pablica. Enquanto isso, querem
fazer com que a escola publica que fregiientam segja “um colégio particular dentro do
Estado” (fala de um pai), sobretudo pela tentativa de transposicdo da logica que orienta a
relacdo educadores-usuarios na rede particular para a rede publica ao participarem das

instancias de poder na escola.

OSPAISNOS ESPACOS DE PARTICIPACAO

Desgjosos de melhorar a qualidade do ensino que sera oferecida a seus filhos, bem
como de saber o que ocorre dentro da escola, alguns dos pais recém-chegados da rede
particular passaram a ocupar 0s espacos ingtitucionalizados de participacdo — a APM e o
Conselho de Escola.

Nestes 6rgéos, eles procuram solucOes praticas e rapidas para os problemas
enfrentados. Foi dessa forma que surgiu, por exemplo, a idéia de contratar um professor de
Educacdo Fisica para aumentar a diversidade das atividades extra-classe e suprir 0 despreparo
dos professores para dar este tipo de aula. Para a falta de funcionarios e a decorrente falta de
seguranca na entrada e na saida da escola, a solucéo foi a criacdo do “inspetor voluntario” —
pais que se dispunham a acompanhar estes momentos em cada um dos periodos. Para a
constante falta de verbas, as sugestGes iam desde conseguir propaganda para os dois outdoors
existentes na fachada da escola, aumentar o valor da “contribuicdo espontanea” a APM, até a
defesa da obrigatoriedade destataxa. E para alunos que se envolvessem em brigas na escola—
a expulsdo.

Varias destas sugestdes que, da perspectiva dos pais das camadas médias, pareciam

simples de serem implantadas, ndo o foram. O professor de Educacdo Fisica, por exemplo,



néo pdde ser contratado pois, de acordo com a direcéo, mesmo que houvesse dinheiro paratal,
Seria preciso criar este cargo ha escola. Os outdoors ndo foram ocupados com as propagandas
obtidas pelos pais, pois, ainda segundo a diretora da escola, ndo se encaixavam nas normas
existentes sobre propaganda nas escolas publicas. E no caso concreto de um aluno que agrediu
outro na escola, esses pais descobriram que ndo poderiam simplesmente expulsé-lo, o que lhes
causou grande espanto.

E importante salientar o desencontro entre, de um lado, a forma como os pais desejam
resolver os problemas da escola e, de outro, como a escola pode (ou quer) soluciona-los. Aos
olhos dos pais — acostumados a certas regras de convivio e, até entéo, desconhecedores das
normas de funcionamento da escola publica — os obstaculos e a ndo-concretizacdo de suas
sugestfes parecem ndo se justificar.

Em relacdo a falta de professor de Educacdo Fisica, um pai — que possui tal formacéo
— digpbs-se, atendendo a uma solicitacdo de sua esposa (membro do Conselho de Escola), a
ministrar as aulas. Sua surpresa foi grande diante da recusa da direcdo. Além disso, segundo
relato deste pai, sua esposa e uma amiga do casal, ambas professoras especializadas no
método Montessori, dispuseram-se a colaborar com a escola através de um trabalho de
alfabetizacdo. Esta oferta, segundo ele, também foi negada.

O desfecho dessas situacfes € visto de modo diverso pela direcdo e coordenacéo.
Sobre a disponibilidade do professor de Educacdo Fisica, a recusa deveu-se, segundo a
diretora, a eventuais problemas que poderiam decorrer desse trabalho voluntario, como, por
exemplo, a configuracdo de um vinculo empregaticio com a escola. Em relacdo ao
oferecimento do trabalho de alfabetizacdo, a diretora relata que, posteriormente, a mae que se
ofereceu procurou-a para saber da possibilidade de realizar trabalho remunerado na escola. A
coordenadora, por sua vez, afirma gque a necessidade econdmica foi a real motivagdo desta
mae.

N&o se estd buscando aqui a “versdo mais verdadeira’ dos acontecimentos. O que
pretendemos mostrar € como pais e escola, dotados de perspectivas e interesses diferentes,
confrontam-se nessa complexa situacdo. Assim, se para 0s pais pertencentes a APM e ao
Conselho arecusa da escola € interpretada como “ma vontade” ou excesso de burocracia, para
os educadores 0 que alguns destes pais desejam, na verdade, € utilizarem-se da escola publica
como uma forma de enfrentar dificuldades econdmicas.

A partir desses desencontros, os pais das camadas médias descobrem que na escola
publica estdo sob leis, que existem normas diferentes das vigentes na escola particular, que

nela ndo podem “ajudar ou fazer como querem” (mée entrevistada) e que, além disso, existem
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direitos sociais béasicos, como a educacdo, que devem ser garantidos a todos. Com seu poder
limitado por dispositivos legais, esses pais véem a possibilidade de introduzir mudancas na
escola como muito pequena.

A diretora descreve alguns problemas que surgiram na APM e no Conselho de Escola
como um verdadeiro embate entre ela e os pais. Ao desejarem decidir questdes a sua maneira,
a diretora relata que alguns pais “batiam de frente” (sic) com ela. Todavia, ela reafirma sua
posicdo, enfatizando seu papel e seu lugar de poder na escola: “E eu ndo posso deixar!!”.

Por considerarem que as decisoes ja estdo tomadas, ou que a APM e o Conselho de
Escola ndo tém forca para implantar as decisdes que desejam, varios pais deixam de participar
das reunides da APM e do Conselho de Escola. De acordo com a diretora, quem continuou
participando ativamente destes 6rgéos até o final do ano letivo foram “as maes mais humildes

daescola’ (sic).

EDUCADORESE PAIS: DO ENTUSIASMO AOSCONFLITOS

O aumento do numero de transferéncias da rede particular de ensino é recebido,
inicialmente, com euforia pela equipe técnico-administrativa da escola Guimarées Rosa. A
alegria em ter mais familias de camadas médias na escola é expressa pela coordenadora no
inicio do ano quando associa tal fato a melhoria da qualidade da educacdo oferecida pela
escola, ja que os pais recém-chegados exigiam mais dos professores.

Entretanto, a satisfacdo e o otimismo iniciais vao dando lugar a uma relagdo mais
complexa com as familias egressas da rede privada de ensino.

Comecam a aparecer, na fala da coordenacéo, criancas malcriadas, mimadas e que sdo
transferidas para a escola Guimaraes porque estariam indo mal na escola particular. Casos
registrados na convivéncia com esta escola revelam outra relacdo entre educadores e usuarios
das camadas médias. Em conversa informal, a coordenadora revela uma pratica que até entdo
desconheciamos: como ndo conhece as criangas que chegam da rede privada, e partindo do
pressuposto de que geramente sdo “probleméticas’ (sic), ela as encaminha a uma classe
“fracd’ (sic)®. Também relata o caso de um menino — “que era um horror” (sic) — vindo de
uma escola “nem téo cara’ (sic) que afirmou ndo querer estudar naguela “escola de pobre”.

Contra esta afronta, a coordenadora indigna-se e assume a defesa de seu espaco, alegrando-se

8 Apesar dos muitos problemas dessa prética homogeneizadora por parte da escola, discuti-los foge ao objetivo
do presente trabalho.
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com o fato de tal aluno ter ido embora e afirmando que se a mée voltasse a solicitar vaga, ela
néo daria.

Apesar de o encaminhamento dos alunos transferidos de escolas particulares para
classes “fracas’ ndo ser uma pratica sissematizada e generalizada e de nem todos serem
considerados problematicos, o relato da coordenadora revela uma outra face da relacdo com
essas familias. O entusiasmo inicial transforma-se em ambiguidade.

Os pais egressos da rede particular sdo bem-vindos quando aumentam a arrecadacéo
da APM (aproximadamente R$ 600,00 mensais), colaborando com a manutencdo dos niveis
de higiene e infra-estrutura que, como afirmamos anteriormente, diferenciam a Guimaraes
Rosa das demais escolas da rede estadual. A diretora mostra-se satisfeita com a “ participacéo
financeira’ das familias na manutencdo da escola, ja que, ao contrério do que ocorre em
muitas escolas, todos 0s eventos promovidos na Guimarades ddo bom retorno financeiro. Estes
pais também sdo bem-recebidos quando ajudam a compor o “corpo docente oculto” com o
gual a escola conta pararedlizar suatarefa.

N&o sdo bem-vindos quando, como contrapartida de sua colaboracdo, fazem
exigéncias, pressdes com as quais professores e gestores da escola ndo estédo acostumados.
Neste embate, quando o dominio dos educadores é ameacado, eles repdem sua autoridade,
chamando a lei ou ditando regras a seu favor. Por exemplo, diante de um grupo de mées que
se reuniu e solicitou providéncias em relagdo a uma professora que faltava freqlientemente, a
diretora manda avisar os pais, através dos alunos, que a partir do dia seguinte eles ndo mais
poderiam aguardar no pétio a entrada dos filhos nas salas de aula. Elimina-se, desta forma, a
possibilidade de as méaes conhecerem o dia-a-dia da escola e pedirem mudancas a respeito do
gue ndo consideram adequado.

Além de ambigua, a relagdo dos educadores com os pais egressos da rede privada de
ensino é também conflituosa.

Um dos problemas enfrentados pelos educadores nesta relacéo € o desgjo de alguns
pais das camadas médias de excluir alunos das camadas populares. Exemplo dessa situacéo
foi um episddio em que alguns pais queriam fazer um abaixo-assinado solicitando a Diretoria
de Ensino o remangjamento de uma aluna de treze anos na 32 série para uma classe de
aceleracdo — em outra escola, ja que na Guimaraes ndo existem classes deste tipo. Isto porque,
segundo a professora da classe, estes pais ndo queriam “misturar” (sic) esta aluna com seus
filhos, porque ela era mais velha, com interesses e comportamentos diferentes. A professora

relata que sua postura foi dizer aos pais que ela ndo poderia discriminar nenhuma crianca.
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Nestas situagdes, as professoras assumem um discurso inclusivo. Frisando atendéncia
discriminatdria por parte desses pais, uma professora indigna-se:

E ndo é 36 na [escola] estadual, ndo! Na municipal também!! [conta o caso de uma mée que foi
reclamar com ela dizendo:] ‘Por que vocés deixam essas criangas da favela aqui? N&o pode misturar,
manda essas criangas todas embora!’

Tanto o corpo docente como o técnico-administrativo tendem a se colocar ao lado dos
usuéarios das camadas populares, defendendo-os. Os educadores incomodam-se com a
tentativa de “limpeza social” que os pais das camadas médias querem fazer na escola, como
resume indignada outra professora: “Eles querem tirar [determinados alunos|, deixar tudo
bonitinho para os filhos deles!!”.

A resposta dos educadores aos conflitos surgidos na relacdo com os pais das camadas
médias recém-chegados assume diferentes formas, mas reflete um mesmo recurso: reafirmar o
“valor da casa’. Ao referirem-se aos alunos transferidos, vérios professores consideram que,
apesar de estesterem vindo da rede particular, os melhores alunos seriam os da propria escola.
Cria-se, assim, um clima de rivalidade com a escola particular. Segundo a coordenadora, a
Guimaraes Rosa ndo “perde” (sic) para nenhuma escola particular em relacdo ao pedagogico.
As professoras dizem com orgulho que os alunos da Guimardes sdo os melhores. Os
professores da rede publica também seriam melhores, pois teriam de lidar com adversidades
gue os das escolas particulares ndo enfrentam, e mais criativos, por ndo receberem “tudo
mastigadinho” (sic) em apostilas, como narede privada.

A diretora orgulha-se do fato de os professores da Guimardes Rosa confrontarem os
pais. “...e eles enfrentam mesmo! Os nossos professores enfrentam os pais!”. Diante dos
constantes questionamentos dos pais quanto a atuacdo profissional dos educadores, a
coordenadora tem instruido as professoras a se utilizarem de muitos termos técnicos, para
mostrar aos pais que elas sabem o que estéo fazendo e que sdo profissionais.

Esta posto um “braco de ferro” entre escola e pais. Nesta disputa, a direcdo da escola
legitima sua autoridade recorrendo as normas, na tentativa de neutralizar a participacdo dos
pais, sO permitindo-a até onde Ihe interessa. O corpo docente, por sua vez, vale-se da defesa
dos aunos pobres como forma de opor-se ao que € entendido como tentativa de interferéncia
dos pais.

Esta defesa ndo implica, todavia, a inexisténcia de exclusdo escolar na Guimaraes
Rosa.

A histéria de uma aluna (Valéria) da 32 série € um retrato dedta realidade. Esta aluna

reline em si tudo o que os pais provenientes da escola particular desgjam afastar de seus
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filhos. ela € pobre, € considerada “agressiva’, ndo sabe ler, ndo sabe escrever, e € uma
adolescente de 15 anos de idade numa classe em gue 0s colegas tém no maximo dez, numa
escola para criangas (Ciclo I). Valéria é irma da aluna, cujo caso mencionamos anteriormente,
gue alguns pais desgjavam retirar da escola através de abaixo-assinado. Ela tem ainda mais
dois irméos na Guimar&es. um de dez anos que também esté na terceira série no periodo da
manha e outro irmédo de sete na primeira série atarde. Valéria e os dois irmaos mais velhos
estdo na escola ha dois anos e em igual situacdo escolar: ndo sabem ler nem escrever.

Apesar de se esforcar, Valéria ndo consegue acompanhar as tarefas escolares e, sem ter
guem lhe ensine e sem atividades especificas que possa realizar, mexe, agride e xinga 0s
colegas em sala de aula. A professora, com receio de suas reagdes, a trata de um modo
diferenciado. E a Unica da classe que chama a professora de “tia’ e quando esta a repreende o
faz num tom doce.

Ela e seus irméos sdo vitimas de constante arbitrio por parte da escola. Valéria
indigna-se com o tratamento desigual a que sdo submetidos pelas autoridades escolares,
reclamando, por exemplo, do fato de que, nos conflitos em que ela e seus irmédos envolveram-
se na escola, sO os pais dela terem sido notificados.

A renovacdo da matricula de sua irma para o0 ano seguinte fora dificultada: segundo
relato da mée de Valéria, ela deveria conversar com a diretora antes de realizar a matricula
porque suafilha estaria muito “agressiva’ (sic).

Valéria e sua familia sdo, portanto, alvos de preconceitos tanto por parte dos pais
guanto dos educadores da escola. O estigma do qual sdo objetos na escola sugere que a
defesa dos alunos das camadas populares feita pela escola faz-se na medida em que isto serve
como estratégia na disputa de poder com as camadas médias recém-chegadas. Na convivéncia
com a sala de aula a defesa dos alunos pobres mostrou ser muito mais uma forma de se
contrapor ao que era interpretado como interferéncia dos pais do que alianca genuina com os

alunos das camadas populares.

ALGUMAS CONSIDERACOESFINAIS

Apesar do olhar inicialmente voltado para possiveis praticas de exclusdo de alunos das
camadas populares geradas pelo aumento das camadas médias na escola publica, a vida
cotidiana da Guimardes Rosa ndo confirmou a hipotese inicial. Ao contrario da exclusdo, o
gue vimos nesta escola foi a defesa desses alunos pelos educadores. O desafio foi entender

por qué.
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Levadas por dificuldades econbmicas, algumas familias das camadas médias deixam a
rede particular de ensino e transferem seus filhos para a rede publica. Apesar de viverem este
fato como decadéncia na estrutura social, procuram uma unidade escolar que atenda
minimamente suas exigéncias de qualidade e status. Buscam, assim, as melhores dentre as
escolas publicas.

Segundo Mills (1979), o prestigio € o principal fator diferenciador das camadas médias
em relacéo as camadas populares. De acordo com Bonelli (1989), a necessidade de constante
diferenciacéo é um dos principais aspectos dessas camadas sociais. Necessidade esta que se
acentua em periodos de crise econdmica. Além disso, a escola € uma das fontes de status para
as camadas médias. Como a Guimaraes Rosa é uma escola que ja atendia predominantemente
usuarios de camadas médias e uma pegquena parcela de camadas populares, e passou areceber
maior quantidade de alunos provindos da rede particular, a diferenciacéo passa a ocupar lugar
central nas relacdes nela estabelecidas. Todos desejam ser diferentes dos que estdo em niveis
mais baixos, seja na edtratificacdo social, seja na estratificacdo da prépria rede de escolas
publicas.

Procurando marcar a diferenca que 0s separa dos usuarios ocupantes de estratos
sociais mais baixos, os pais de camadas médias recém-chegados enfatizam que estdo “de
passagem” pela escola publica. Possibilidade real para alguns — que, de fato, voltaram para a
escola particular —, desgjo para outros, afirmar o cardter provisorio dessa situacdo é
significativo para ambos. Almejando sempre recuperarem o status perdido, a volta para arede
particular é presenca constante em seus planos.

Enquanto permanecem na escola publica, esses pais procuram ocupar 0s espacos de
participacdo na escola como forma de melhorar a qualidade do ensino. Na APM e no
Conselho de Escola tentam resolver os problemas existentes de forma rapida e de acordo com
regras de convivéncia que trazem da experiéncia na escola particular. O embate com a direcéo
e a frustrac8o pela ndo-realizac8o de suas propostas fazem com que varios pais deixem de
participar de tais 6rgaos.

Inicialmente, a relacdo entre educadores e pais egressos da rede particular é de
complementaridade. A chegada destes pais confirma aos educadores o caréter especial de sua
escola, 0 que os prestigia no interior de uma politica educacional que os desvaloriza; a
imagem de escola “privilegiada’ passada pelos educadores, convém aos pais, desejosos de
néo demonstrarem sinais de descenso social.

Os pais colaboram financeiramente para a manutencdo da escola e auxiliam os

professores na realizacdo de sua tarefa ao ensinar os filhos em casa. Nisto sGo muito bem-
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vindos. Todavia, quando questionam a atuacéo dos professores, cobram mudancas na gestéo
da escola e recusam-se a ajudar a escola como esta concebe ser a participacdo de pais, as
familias egressas da rede particular transformam-se num problema. A complementaridade
inicial se desfaz.

Uma das dificuldades surgidas na relacdo entre professores e pais egressos da
escola particular é o desejo destes tltimos de excluir da escola alguns alunos das
camadas populares, o que os educadores ndo permitem. Enfrentam este desejo dos
pais lancando mdo de normas de funcionamento da rede ptblica de ensino.
Ameacados pela presenca de pais recém-chegados dotados de mais poder a se
oporem ao poder dos profissionais da escola, os educadores valem-se dessas regras
para somar com alunos que, em geral, a escola publica agredia e rejeitava.

Tal defesa, no entanto, parece realizar-se apenas na medida em que € um recurso na
contraposicdo ao que é entendido pelos educadores como interferéncia dos pais. Como vimos,
a exclusdo escolar faz parte do cotidiano da Guimardes Rosa como, ainda e infelizmente, de

tantas outras escolas publicas.

As repercussdes da maior presenca de camadas médias em outras escolas publicas
podem ser outras, em funcdo da historia materializada na organizacéo e funcionamento de
cada ingtituicdo. Nossa experiéncia na escola Guimaraes Rosa foi surpreendente e revelou que
a relacdo entre camadas médias e escola publica é bem mais complexa do que supunha a

hipbtese que originou esta pesquisa.



16

REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

ARROYO, M.G. Fracasso/Sucesso: um pesadelo que perturba nossos sonhos. Em Aberto,
Brasilia, v. 17, n. 71, p. 33-40, jan. 2000.

BONELLI, M.G. A classe média do 'milagre' a recessdo: mobilidade social, expectativas e
identidades coletiva. S&o Paulo: IDESP, 1989.

BOTTOMORE, T. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1988.

BOURDIEU, P.; CHAMPAGNE, P. Os excluidos do interior. In: BOURDIEU, P.
(coord.) A misériado mundo. 32ed. Petropolis: Vozes, 1999.

CAMPOS, M.M.; GOLDENSTEIN, M.S. O ensino obrigatorio e as criancas fora da
escola: um estudo da populacéo de sete a catorze anos excluida da escola na cidade de
S0 Paulo. S&o Paulo: FCC/DPE, Projeto Educacdo e Desenvolvimento, Subprojeto 5,
1981.

. O ensino obrigatério e as criancas fora da escola: reavaliagdo do
problema pela populacdo de dois bairros da cidade de S&o Paulo. S&o Paulo:
FCC/DPE, 1984.

CHAUI, M. Cultura do povo e autoritarismo das elites. In: Cultura e democracia: o discurso
competente e outras falas. 62 ed. Séo Paulo: Cortez, 1993.

EZPELETA, J.; ROCKWELL, E. Pesquisa participante. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

FERRARI, A. Analfabetismo no Brasil: tendéncia secular e avangos recentes — resultados
preliminares. Cadernos de Pesquisa, v.52, p. 35-49, fev. 1985.

GOLDENSTEIN, M.S. A exclusdo da escola de 1° grau: a perspectiva dos excluidos. Séo
Paulo: FCC, 1986.

HELLER, A. O cotidiano ea histéria. S0 Paulo: Paz e Terra, 1985.

HORKHEIMER, M. Sobre los prejuicios. In: Horkeimer, M.; Adorno, T.W. Sociologica.
Madrid: Taurus, 1971.

MILLS, C. W. A nova classe média (White collar). 32 ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1979.

OLIVEIRA, F. Medusa ou as classes médias e a consolidacdo democrética. In: REIS, F.W.;
O'DONNELL, G. (orgs) A democracia no Brasl: dilemas e perspectivas. Sdo Paulo:
Vértice, 1988.

PARO, V.H. Administracdo escolar: introducéo critica. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

PATTO, M.H.S. Psicologia e lIdeologia: uma introducdo critica da psicologia escolar. Sao
Paulo: T.A.Queiroz, 1984.



17
. A producdo do fracasso escolar: historias de submisséo e rebeldia. Séo
Paulo, TAQueiroz, 1990.

. A misériado mundo no Terceiro Mundo. In: Mutagbes do Cativeiro: escritos
de psicologia e politica. Sdo Paulo: Hacker Editores/Edusp, 2000.

QUADROS, Waldir José. O “milagre brasileiro” e a expansdo da nova classe média.
1991. Tese (Doutorado) - Instituto de Economia. Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1991.

SAES, D. Classe média e sistema politico no Brasil. Sdo Paulo: T.A.Queiroz, 1985.

SETUBAL, M. A. Os programas de correcdo de fluxo no contexto das politicas educacionais
contemporaneas. Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 71, p. 9-19, jan. 2000.

SPOSITO, M.P. O povo vai a escola. S&o Paulo: Loyola, 1984.

Documentos

IBGE. Classificacdo Nacional de Atividades Econémicas (CNAE). 1994.
INEP. Egtatisticas da Educacéo Basica no Brasil. 1996.

SAO PAULO (Estado). Secretaria de Estado da Educacgio. Educacio paulista: corrigindo
rumos. Mudar paramelhorar: uma escola para a crianca, outra para o adolescente — conheca
mais. S&o Paulo, 1995.

Jornais e Revistas

Folha de S. Paulo. Piora qualidade do ensino nas particulares. 28/11/2000.

O Estado de S. Paulo. Escolas particulares perdem 10% dos alunos. Séo Paulo, Geral, A27,
12/01/1997 (domingo).

Revista Vg a. Colégios Vazios. 04/out/ 2000.



